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Hvorfor lever der ikke de samme dyr og gror de samme planter
allevegne? Og hvordan er klimaet forskellige steder pa Jorden?
Gennem arbejdet med forlgbet lzerer eleverne om biodiversitet,
betingelser for liv og tilpasning forskellige steder pa Jorden.

Formal

Formalet med forlgbet er, at eleverne gennem en undersggelsesbaseret undervisning
opnar viden om biodiversiteten pa Jorden, herunder levesteder, livsbetingelser og
tilpasning forskellige steder pa Jorden, samt feerdigheder i relation hertil, sa de kan blive
medspillere i skabelsen af en baeredygtig udvikling.

Det faglige fokus er pa dyrs og planters tilpasning til naturen lokalt og globalt, og gennem
undersggende arbejde med blandt andet klimazoner og plantebeelter seettes elevernes
modelleringskompetence i spil. Forlgbet bestar af faglige opleeg og undersggende arbejde
med fokus pa modeller og modellering som en vej til ny viden.

Forudseaetninger, form og indhold
Elevforudseaetninger

Inden for feerdigheds- og vidensomradet organismer forventes det, at eleverne efter 2.
klasse har viden om dyr, planter og svampe samt viden om udvalgte organismers
opbygning. Eleverne vil derfor kunne treekke pa denne viden om dyr og planter i den neere
natur og bruge deres viden og feerdigheder som afszet, nar der skal arbejdes med dyr og
planter pa et mere globalt niveau. Det praecise afsaet afhaenger selvfalgelig af det faglige
fokus i de tidligere gennemfarte forlgb.

De fleste elever vil ogsa have oplevelser og erfaringer med forskelligt klima fra diverse
ferier, bager og fortaellinger. Der kan tages udgangspunkt i elevernes egne oplevelser, nar
der indledningsvis tales om forskellige klimazoner og betingelser for liv.

Eleverne forventes desuden at have arbejdet med enkle, naturtro modeller af for
eksempel organismers opbygning eller vejret. Herigennem vil de have opnaet feerdigheder
og viden, som der kan bygges videre pa i dette forlab, hvor modellerne bliver mere
abstrakte med blandt andet symbolsprog. Det forventes ligeledes, at eleverne har set et
atlas far og har pravet at sla op i et atlas.

Det at arbejde med naturvidenskabens arbejdsformer betyder blandt andet at seette
eleverne i komplekse situationer, som kraever deres medbestemmelse i forhold til valg af
for eksempel indhold og arbejdsproces. Dette er ikke noget, eleverne kan pa forhand,
men det forventes i dette forlgb, at eleverne har stiftet bekendtskab med varierende
grader af selvsteendighed i undersggelsesfasen.

Det forventes derudover, at eleverne har gjort sig erfaringer med at skelne mellem
hverdagssprog og fagsprog, og at de kan anvende enkle fagbegreber aktivt i deres sprog.
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Overblik
Forlgbet er tilrettelagt med inspiration fra SE-modellen (se "Tilrettelseggelse").

Engagér: 2 lektioner

¢ Introduktion til forlabets indhold, mal, opgaver og arbejdsformer

e Klassesamtale og gruppearbejde med fokus pa elevernes forforstaelse
¢ Introduktion til undersggelse af verdensdele og gruppefordeling

Undersgqg og forklar: 3 lektioner

e Undersggelse af verdenskort og verdensdele

e Produktion af et feelles verdenskort og klassesamtale om modellering
¢ Klimazoner og plantebeelter

Udvid og bearbejd: 3 lektioner
o Undersggelse af et dyr eller en plante i en verdensdel
e Udvikling af egen model

Preaesentation: 2 lektioner
o Forberedelse af preesentation
o Praesentation af undersggelser og modeller i mindre grupper

Evaluér: integreres lgbende

De fleste faser i forlgbet kan skaleres op eller ned. | afsnittet "Opbygning"
beskrives forlgbet detaljeret, og der vil Igbende veere ideer til og refleksioner
over tilpasning af forlgbet.

Modelleringskompetence

Modelleringskompetencen star centralt i dette forlgb, da det at sgge viden i den
undersggende fase i hgj grad sker gennem anvendelse af kort og andre modeller; se
digitalt forlgb: . Hvis arbejdet med at afleese kort og symbolsprog er nyt for
eleverne, kan laereren understgtte elevernes leereprocesser med opgaver af mere lukket
karakter i starten. Vigtigt er det, at aktiviteterne hele vejen gennem forlgbet struktureres,
sa eleverne far et leeringsudbytte. Det betyder blandt andet netop, at lzereren undervejs i
forlgbet ud fra elevgruppens forudsaetninger lgbende ma tage stilling til graden af
abenhed og lukkethed i spargsmal og opgaver — ogsa med henblik pa at eleverne oplever
en frihed til at undersgge og eksperimentere, hvilket er en preemis i en
undersggelsesbaseret undervisning; se digitalt forlgb:

. I den sammenhaeng bliver anvendelse af feedback mellem
leereren og eleverne undervejs i forlgbet et vigtigt stilladserende redskab (se afsnittet
"Evaluering").

Fagsprog
Fagsproget skal fortsat have stor opmaerksomhed pa 4. klassetrin og aktiveres lgbende

gennem forlgbet. Bade i klassesamtaler, gruppedrgftelser og individuelle samtaler med
leereren veegtes det hgit, at eleverne anvender fagbegreber og gar sig aktive sproglige
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erfaringer med dem. Den lgbende opmaerksomhed pa fagsproget kan lzereren i hgj grad
understatte, nar der gives feedback til eleven/grupperne undervejs i forlgbet (se afsnittet
"Evaluering"). Ligeledes kan det veere en god ide at italesaette den sproglige dimension af
faget eksplicit for eleverne, altsa vaere tydelig omkring det at lzere et fagsprog — at det
kraever, at man gver sig pa det. Laereren kan i denne sammenhaeng have fokus pa
farfaglige begreber, hvor der tages afseet i hverdagssproget for at forsta fagsproget og
udvikle fortrolighed med begreberne. Laes mere om den fagsproglige udvikling i
undervisningsvejledningen for faget (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019) pa

Nar det undervejs i forlgbet kan prioriteres, at eleverne arbejder i mindre grupper, far flest
mulige elever mulighed for at bruge fagsproget aktivt. | klassesamtalerne er der kun én,
der taler ad gangen; her kan man til gengaeld sikre, at hele klassen opnar en feelles
forstaelse af de faglige begreber.

Nar der i forlgbet introduceres og arbejdes med et fagligt begreb som for eksempel
klimazone, kan lzereren skrive begrebet pa et stykke karton, som haenges synligt i
klassen. Hver gang et nyt begreb saettes i spil, skrives det pa listen. Pa denne made
stilladseres elevernes anvendelse af det aktive fagsprog.

Faglig problemstilling

Der er forskellige betingelser for liv forskellige steder pa Jorden. Nar betingelserne for liv
aendrer sig, skal bade dyr og planter tilpasse sig de nye betingelser eller flytte til andre
steder. Over tid har klimaet aendret sig pa Jorden. Det betyder, at dyr og planter ligeledes
over tid har tilpasset sig deres levesteder.

Klimaet aendrer sig bade ved naturlig variation og pa grund af menneskets pavirkning.
Den nuvaerende globale opvarmning medfarer, at levevilkarene for dyr, planter og
mennesker aendrer sig. Det betyder, at vi alle ma tilpasse os — hvis vi kan — men det
betyder ogsa, at biodiversiteten nogle steder er under seerligt pres, og for nogle dyre- og
plantegrupper falder diversiteten drastisk med konsekvenser, vi ikke fuldt ud kender
omfanget af. Naturvidenskabens ABC adresserer denne problemstilling i erkendelse 4
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2020 — direkte link:

Kompetencemal efter 4. klasse

Forlgbet sigter mod kompetencemalene efter 4. klasse, men seerligt kompetencerne
markeret med fed i nedenstaende skema er i fokus i dette forlgb.

Eleven kan gennemfare enkle undersggelser pa baggrund af
egne forventninger

Eleven kan anvende modeller med stigende abstraktionsgrad

Eleven kan relatere natur og teknologi til andre kontekster
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Eleven kan beskrive enkle naturfaglige undersggelser og
teknologiske problemstillinger

Konkretiserede laeringsmal
Eleven kan pa egen hand og i samarbejde med andre:

e sgge information om dyrs og planters levesteder og levevilkar fra forskellige
modaliteter, for eksempel via temakort med klimazoner og plantebeelter

e designe enkle undersggelser om dyr og planter

o afleese og udvikle simple modeller

e anvende fagsproget aktivt undervejs i forlgbet og i egen afsluttende praesentation,
herunder ogsa symbolsprog i forbindelse med brugen af kort

e bade mundtligt og skriftligt anvende kernebegreber som for eksempel
verdensdele, klimazoner, plantebaelter, temakort, klima, vejr, signatur, tilpasning,
levesteder og livsbetingelser

e planleegge og gennemfgre en praesentation af egne resultater/modeller

Tilrettelseggelse

Forlgbet tager afsaet i en undersggelsesbaseret tilgang til naturfagsundervisning, hvor
eleverne udvikler forklaringer gennem egne undersggelser og diskussioner rammesat af
laereren. Centralt i strukturen star elevernes undren og nysgerrighed som udgangspunkt
for planleegning og design af undersggelser, forklaringsmodeller og perspektivering.
Evaluering og feedback inddrages lgbende i processen, for eksempel gennem samtaler
mellem elev og leerer sdvel som eleverne imellem; mere herom i afsnittet "Evaluering".

Forlgbet er tilrettelagt med inspiration fra 5SE-modellen, og elevernes frihedsgrader
undervejs i forlgbet kan skaleres af lsereren ud fra elevernes erfaringer med
undersggende arbejdsformer. Forlgbet vil besta af opgaver af bade struktureret, guidet og
aben karakter, men de enkelte faser i forlgbet kan justeres; se digitalt forlgb:
Undersggelsesbaseret naturfagsundervisning.

| forlgbet skal eleverne sgge viden via forskellige medier. | den forbindelse kan der med
fordel anvendes flere forskellige leeringsportaler. Det varierer, hvad de enkelte skoler har
adgang til. Leereren ma derfor pa forhand udveelge relevante portaler, som eleverne kan
fa adgang til. Herunder et bud pa relevante leeringsportaler (fyld selv flere pa):

o verdens-dyr.dk: https://verdens-dyr.dk/

e GO Atlas: htips://goatlas.dk/

o Xplore: https://natur-teknologi.xplore.dk/

e Alinea Sig'natur: https://signatur.alinea.dk/

e Gyldendal: https://gyldendal-uddannelse.dk/grundskole/fag/natur-teknologi
e Regnskove: hitps://regnskove.dk/

DR's dokumentarserie "Vilde vidunderlige dyr" bestar af korte film om danske dyr pa 4-8
minutter malrettet barn: https://www.dr.dk/drtv/serie/vilde-vidunderlige-dyr 175792. Film
som disse kan for eksempel bruges i opstartsfasen som en made at skabe nysgerrighed
0g motivation pa.
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Derudover er det en god ide at skaffe et klassesaet med atlas malrettet elevernes alder.
Her skal det vaere muligt at se temakort med klimazoner og plantebaelter og ogsa gerne
med dyr, hvis dette er muligt. Atlas kan bestilles hos CFU.

Anskuelsestavler af bade dyr og planter kan ligeledes inspirere og tiene som et eksempel
pa andre former for modeller. De kan ogsa fungere som en stilladsering, nar eleverne i
egen undersggelse skal producere en model. Anskuelsestavler kan bestilles hos CFU.

Eleverne skal i forlgbet arbejde med Jordens verdensdele. Forlgbet tager udgangspunkt i
syv verdensdele, hvilket er den mest almindelige klassifikation i Danmark: Nordamerika,
Sydamerika, Europa, Afrika, Asien, Oceanien og Antarktis. Der er dog ikke universel
enighed om, hvordan man deler verden op. Andre steder arbejder man med variationer,
der speender fra fire til otte verdensdele (Brix, 2017).

Fordybelsesmuligheder

| tilretteleeggelsen af forlgbet kan laereren overveje at inddrage en ekskursion til en
zoologisk have som en indledende eller opfalgende aktivitet. Flere steder er de zoologiske
haver delt op efter verdensdele/kontinenter og udvalgte gkosystemer, og de kan derfor
fungere som en model af virkeligheden, som eleverne kan blive inspireret af bade i forhold
til dyr og planter.

En fordybelsesmulighed kan ogsa veere at lade eleverne eksperimentere med tilpasninger
eller undersgge disse naermere. De kan for eksempel undersgge isolering som
beskyttelse mod bade varme og kulde via pels eller fjer eller forskellige camouflage-
“teknikker" i forhold til levested m.m.

Fordybelsesmulighederne vil forleenge forlgbet og er derfor i dette materiale tilfgjet som
skalerings- og differentieringsmuligheder, som leereren kan lade sig inspirere af.

Forslag til spgrgsmal, der kan overvejes, inden aktiviteten gennemfgres

e Hvordan skal leeringsmalene konkretiseres, sa de passer til den aktuelle
elevgruppe?

¢ Hvilke materialer skal anvendes i forlgbet? Det kunne for eksempel veere
klassesaet med atlas og anskuelsestavler fra CFU samt andre materialer som
farvet karton til verdenskort, en lang rad snor, lim, tape, sakse m.m.

e Hvordan skal elevernes nysgerrighed veekkes i opstartsfasen af forlgbet? For
eksempel gennem visning af korte film, der viser betingelser for liv forskellige
steder i verden, eksempelvis dyreliv i Arktis og i Danmark/andre lande
(reev/polarraev, brun bjgrn/isbjarn).

¢ Hvordan skal arbejdet med kortlaesning introduceres og tilretteleegges? Har
elevgruppen oparbejdet modelleringskompetencer fra tidligere forlgb?

e Hvordan skal progressionen med lukkede og abne aktiviteter/undersggelser
tilrettelaegges, sa elevernes leeringsudbytte kan blive optimalt?
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Sammenhaeng med digitale forlgb i Steerke Naturfaglige Leeringsfaellesskaber

Forlgbet knytter sig til de digitale forlgb :
og :

Opbygning

Forlgbet er bygget op ud fra 5SE-modellens fem faser: "engager”, "undersgg", "forklar",
"udvid og bearbejd" og "evaluering”. Evalueringsfasen indgar labende i forlgbet i form af
feedback mellem leerer og elever samt eleverne imellem.

Engagering: introduktion til forlgbet + forforstaelse i spil (2 lektioner)

Leereren saetter rammen for forlgbet med en kort introduktion til indhold, mal, opgaver og
arbejdsformer, hvilket forseetter i en klassesamtale om forlgbets tema med efterfglgende
gruppedrgftelser.

Leereren har pa forhand udvalgt billeder, tavler eller korte film med forskellige scenarier,
hvor dyr og planter fra forskellige klimazoner og plantebeelter indgar, for eksempel DR's
"Vilde vidunderlige dyr" (se inspiration og links under "Tilretteleeggelse"). Materialerne skal
aktivere elevernes forforstaelse, pirre deres nysgerrighed og fungere som en igangsaetter
for samtalen i klassen.

Klassesamtale med gruppedrgftelser: Forlgbet indledes med en feelles klassesamtale om,
hvor forskellige dyr og planter lever og gror. Laereren viser eleverne enkelte af de udvalgte
billeder/film/tavler, og samtalen tager sit udgangspunkt i dem. Det kan for eksempel veere
et billede af en r@d raev og derefter et billede af en polarraev. Eller et baobabtree, et
bagetree og et naletree. Helt konkret skal eleverne ud fra deres forforstaelse komme med
bud pa, hvor de mener at de forskellige dyr og planter lever og gror, ledsaget af en
forklaring pa deres bud.

Det kan veere en fordel at have et stort verdenskort heengende i klassen, som kan
inddrages i undervisningen for at vise, hvor dyr eller planter lever og gror; se digitalt
forlgb: . Alternativt kan der anvendes en plakat med et
verdenskort. Ligeledes kan anskuelsestavler haenges op.

Efter to-tre eksempler pa dyr og planter i feellesskab skal eleverne nu deles i sma grupper,
hvorefter gvelsen fortsaetter. Leaereren kan fortsaette med at vise billeder og/eller video pa
tavlen og lade grupperne drgfte efter hvert billede/video. Eller lsereren kan give grupperne
hver deres lille bunke billeder, som de kan sidde med ved bordet. Grupperne skal sa
drgfte, hvor de mener at de forskellige dyr og planter lever og gror, og komme med mulige
forklaringer og begrundelser. Herigennem bliver elevernes fagsprog aktiveret fra
begyndelsen.

Leereren kan understatte klassesamtalen og gruppearbejdet med forskellige undrende
spgrgsmal, hvis der er behov for det:

e Hvor lever og trives de forskellige dyr og planter?
| varme eller kulde? Vadt eller tart?
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e Hvordan kan man se det?

e Hvorfor tror | det kan veere?

¢ Hvordan skaffer dyrene mon fgde?

e Kan | finde Danmark pa verdenskortet?

e Kan I huske, hvad de forskellige verdensdele hedder?

e Har | veeret pa ferie bestemte steder? Hvor? Var der varmt eller koldt?

e Hvad kan | huske fra tidligere forlgb? (Laereren kan her henvise specifikt til indhold
fra tidligere gennemfgarte forlgb)

e Kan I huske nogen af de fagbegreber, som vi brugte?

e Erder noget, | undrer jer over?

Feelles opsamling: Den feelles opsamling tager udgangspunkt i de ting, grupperne har
drgftet, og pa skift preesenterer de deres forundringspunkter, overvejelser og forklaringer.
Leereren skriver elevernes forskellige udsagn, fagbegreber og spargsmal pa tavien og
lader sa vidt muligt elevernes forteellinger og erfaringer fa plads.

Nar fagbegreber, udsagn og spargsmal er skrevet pa tavlen, kan laerer og elever i
feellesskab drgfte og sortere, hvilke begreber/udsagn/spgrgsmal der kan have en
sammenhaeng, og gruppere dem eller treekke streger mellem dem.

Leereren observerer undervejs og overvejer i denne indledende fase:

¢ Hvad fanger elevernes opmaerksomhed og nysgerrighed?

e Hvad motiverer dem?

e Hvilke forforstaelser (bade faglige og hverdagsforestillinger) har eleverne?
e Hvordan kan de bringes i spil i det videre forlgb?

e Hvilken viden og hvilke kompetencer skal tilgodeses i forlgbet?

En sadan afdaekning kan identificere, hvor undervisningen bgr begynde, og vil samtidig
give leereren pejlemaerker for, hvordan undervisningen fremadrettet kan differentieres.
Disse overvejelser kan med fordel drgftes i naturfagsteamet.

Undersgg og forklar: opgave med verdenskort (3 lektioner)

Opgaven bestar i at lave et stort feelles verdenskort i klassen, der Igbende skal
genbesgges og videreudvikles undervejs i forlgbet. Eleverne skal producere og justere
kortet i feellesskab. P& denne made kommer klassens verdenskort til at veere
omdrejningspunktet, nar klassen samles undervejs i forlgbet. Kortet bliver en made at
skabe et fagligt faellesskab pa, hvor alle elever har bidraget og oplevet veerdi og
samhgrighed. Samtidig far eleverne styrket deres modelleringskompetence og opgvet
praktiske feerdigheder.

Eleverne deles i grupper med tre-fire elever i hver og far tildelt (eventuelt via lodtraekning)
eller veelger selv hver deres verdensdel. Gruppefordelingen kan veere baseret pa
elevernes egne interesser og valg eller laererens viden om sociale og faglige dynamikker
klassen.

Herefter skal eleverne finde tre-fem saerlige kendetegn ved deres verdensdel. Laereren
kan stilladsere denne gvelse med kriterier som for eksempel placering, starrelse, form,
klima osv., hvis der er behov for det. Eleverne arbejder med atlas eller digitale kort, hvilket
lzereren har taget stilling til pa forhand.
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Tilpasningsmulighed: Det antages her, at eleverne i tidligere undervisning har prgvet at
arbejde med atlas. Hvis det ikke er tilfeeldet, kan leereren indlede med nogle enkle
atlasgvelser. Langt de fleste leeringsportaler har forlgb med atlas liggende, som leereren
kan veelge at plukke lidt fra og anvende.

Eleverne skal nu lave et stort verdenskort i klassen ud af farvet karton. Leereren og
eleverne kan i feellesskab rydde en veeg, sa der er plads til deres faelles kort. Laereren kan
pa forhand have lavet skabeloner af verdensdelenes form (tilpasset veeggen i klassen),
som eleverne skal tage udgangspunkt i, s de ogsa far hjaelp til starrelsesforholdet.

Tveerfaglig kobling til matematik: Hvis man @gnsker det og har tiden, kan eleverne beregne
deres modeller af verdensdelene ud fra et valgt malestoksforhold. Her kan der oplagt
arbejdes tveerfagligt med matematik.

Grupperne veelger hver en farve til deres verdensdel, som de mener passer til de
kendetegn, de har fundet frem til, og klipper deres verdensdel ud. Grupperne skal
argumentere for deres valg af farve (symbolik).

Nar de enkelte dele af kortet seettes op pa veeggen, kan det vaere en fordel at starte med
at anbringe en farvet snor som markering af eekvator. Sa har eleverne noget at ga ud fra,
nar de selv skal placere deres verdensdel pa kortet.

Klassesamtale: Nar alle grupper har placeret deres verdensdele pa vaeggen, ma leerer og
elever i feellesskab drgfte, om delene er placeret rigtigt, og rette til ud fra elevernes
begrundelser. Lad eleverne veere styrende for processen, og lad dem argumentere for
deres valg/forslag. Her har lsereren mulighed for at understgtte elevernes begyndende
metamodelleringsrefleksioner med spargsmal som eksempelvis disse; se digitalt forlab:

e Hvorfor laver vi kort?

¢ Hvad kan man bruge kort til?

e Er der forskellige kort?

e Hvordan kan man leese et kort? (Symbolsprog)

e Hvad vil veere godt at vide noget om, nar vi arbejder med planter og dyr?
(Eksempelvis levesteder og livsbetingelser)

¢ Kan vi forbedre vores kort? Med hvilken information? Og hvordan?

Leereren kan i samtalen seette fokus pa enkelte udvalgte fagbegreber som for eksempel
verdensdelenes navne, eekvator og signaturerne pa et kort.

Leereren kan ogsa komme med eksempler pa informationer, man kan fa fra forskellige
kort. Det kan blandt andet veere viden om klima eller planter. | den forbindelse kan
begreberne klimazone og plantebeelte introduceres, og klassen kan i feellesskab kigge pa
eksempler herpd. Herigennem far laereren ogsa praesenteret eleverne for det, der kaldes
temakort — altsa kort med et specifikt formal for gje.

Videre arbejde med verdenskort: Med afseet i den feelles samtale veelges, hvad der skal
arbejdes videre med. Lad eleverne styre, hvilke informationer de mener er vigtige for
deres videre arbejde. Det kan for eksempel vaere klimazoner. | sa fald kan eleverne
undersgge, hvor mange og hvilke klimazoner der er i deres verdensdel, og hvad der
kendetegner vejret i de pagaeldende klimazoner, og tegne det ind pa det feelles kort. Det
samme kan ggre sig geeldende med plantebeelter. Eleverne kan med fordel arbejde med
symbolsprog i processen.
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Leereren fungerer i denne sammenhaeng som en vejleder, der er til radighed for
grupperne og lgbende giver feedback, som gger gruppernes leeringsudbytte. Undervejs
samles klassen ved kortet, og processen kan i princippet gentages og kortet nuanceres
endnu mere. Her ma lzereren prioritere i forhold til den tid, der er til radighed til forlgbet.
Ligeledes ma leereren her tage stilling til graden af abenhed og lukkethed i opgaverne ud
fra elevernes forudsaetninger og tilpasse opgaverne herefter.

Udvid og bearbejd: undersggelse af levevilkar for dyr og planter (3 lektioner)

Eleverne skal nu have fokus pa, hvad der kan leve og gro i netop deres verdensdel, med
afseet i den netop tilegnede viden. P& denne made uddyber de deres viden og skaber
sammenhaeng mellem deres nye viden om Jordens klimazoner og plantebaelter og sa
deres kendskab til levevilkar og tilpasning ud fra arbejdet med dyr og planter. Nar
eleverne anvender deres viden i en ny sammenhaeng, understgttes deres overblik over
fagomradet, og eleverne kan personliggare deres viden. Arbejdet skal munde ud i en
model/illustration af et dyr og/eller en plante.

Grupperefleksion: Grupperne starter i feellesskab med at stille spgrgsmal til deres
verdensdel. Disse spgrgsmal kan fungere som en igangseetter:

e Hvad er vi blevet optaget af inden for vores verdensdel?

e Erder noget, vi undrer os over? Noget, der overrasker 0s?

¢ Hvor mange klimazoner og plantebaelter er der i vores verdensdel?
e Hvordan kan der leve dyr eksempelvis pa tundraen?

e Hvilke planter kan leve i tarre omrader som grkener?

Grupperne idégenererer pa mulige dyr og planter. De ma meget gerne tage bade atlas og
relevante hjemmesider i brug i deres undersggelse (fa inspiration under
"Tilretteleeggelse"). De kan ogsa undersgge sammenhaenge mellem et dyr og en plante,
for eksempel hvis dyret er planteseder, eller hvis dyret bruger planten som levested. Disse
drgftelser i gruppen skal ende ud i, at hvert gruppemedlem veelger et dyr og/eller en
plante til neermere undersggelse. Eleverne kan drage nytte af den viden, som gruppen er
kommet frem til i feellesskab. Leereren skal veere klar med forslag til dem, der har sveert
ved at finde og veelge et dyr eller en plante.

Overvejelse: Leereren kan skalere og differentiere denne opgave ved at ggre det valgfrit,
om eleverne veelger et dyr, en plante eller begge dele. Leereren kan ligeledes skalere
opgavens omfang ved at lade eleverne arbejde videre i faellesskab i gruppen i stedet for
individuelt.

Eleverne planlaegger, hvordan de vil undersgge deres dyr og planter, med inspiration fra
det forudgaende arbejde. De arbejder hen imod en model/illustration af deres dyr og/eller
plante, som viser og forklarer, hvordan dyret/planten er tilpasset sit levested. Det kan
blandt andet veere interessant at se pa dyrets pels/hud, klger, teender og gjne
sammenholdt med den pageeldende klimazone eller plantens blade, r@dder, bark og hgjde
sammenholdt med det pageeldende plantebaelte. Udgangspunktet er, at eleverne arbejder
med denne opgave:

e Hvad ggar, at dyret og/eller planten er gode til at leve/gro netop dér?

e Lav en model/illustration af dyret og/eller planten, der fremhaever nogle af de
egenskaber, som gar dyret og/eller planten gode til at leve netop dér (deres
tilpasning). Skriv gerne en kort forklarende tekst.
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Leereren skal have materialer (karton, lim, sakse osv.) klar til eleverne, sa de kan begynde
at arbejde pa deres model/illustration af dyret og/eller planten med det samme.

Leereren fungerer i denne sammenhaeng som en vejleder, der er til radighed for eleverne
og lgbende giver feedback, som gger elevernes lseringsudbytte. Her er det vigtigt, at
leereren understatter elevernes proces ved at indlede med at Iytte til, hvor eleverne er, og
stille nysgerrige og undersggende spargsmal for dermed at afdeekke, hvad de kan selv,
og hvilken feedback har de brug for (se afsnittet "Evaluering").

Undervejs kan eleverne sparre med deres gruppe ud fra de behov, de métte have pa det
pageeldende tidspunkt. De skal her gve sig i at anvende fagsproget i samtalerne med
hinanden og lade sig inspirere af hinanden.

Preaesentation af produkt og proces (2 lektioner)

Forberedelse af preesentation: Naeste skridt er elevernes forberedelse af praesentationen.
De skal lave en plan for deres praesentation og gve sig pa, hvad de vil sige. Her kan de i
gruppen fungere som sparringspartnere for hinanden. Leereren seetter den tidsmaessige
ramme for preesentationen og fastleegger kriterierne for vurdering, som er kendt af
eleverne fra start.

Kravene til elevernes praesentation er defineret i sammenhaeng med
kompetenceomraderne fra Fzelles Mal for faget for at understgtte, at eleverne i deres
arbejde og praesentation forholder sig til bade proces, indhold og demonstration af
kompetence. Sadan bliver det tydeligt for elever og lzerer, hvad der skal evalueres pa
afsluttende. Laereren kan justere pa disse kriterier, sa de tilpasses den aktuelle
elevgruppe, men med de aktuelle lzeringsmal for gije.

Preesentationen skal indeholde/svare pa falgende:

e Undersggelse: Hvad ggr, at dyret og/eller planten er gode til at leve/gro netop dér?

¢ Modellering: Lav en model/illustration af dyret og/eller planten, der fremhaever
nogle af de egenskaber, som gar dyret og/eller planten gode til at leve netop dér
(deres tilpasning).

e Kommunikation: Anvend tre-fem fagbegreber i din praesentation.

e Proces: Beskriv din arbejds- og laeringsproces. (Se "Evaluering” for stilladsering)

Eleverne holder praesentationerne for hinanden i klassen og indtager i den sammenhaeng
tydelige tale- og lyttepositioner. Leereren kan drgfte med eleverne, hvordan man er et godt
og interesseret publikum. P4 denne made far eleverne, der lytter, ogsa en aktiv opgave,
som de kan fa feedback pa.

Leereren kan overveje en struktur for elevernes praesentationer, hvor eleverne blandes
saledes, at alle verdensdele er repraesenteret i hver gruppe. Det vil sige, at hver gruppe
bestar af syv elever, som hver har arbejdet med hver deres verdensdel. Afhaengigt af
antal elever i klassen vil der typisk bliver 3-4 fremlaeggelsesgrupper, som sa kan
fremlaegge sidelgbende. Ulempen ved denne model er, at laereren ikke kan veere alle
steder samtidig, men ma ga pa skift mellem de forskellige grupper.
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Evaluering

Leereren arbejder med lgbende feedback i dette forlgb i 4. klasse. Det kommer for
eksempel til udtryk i relation til fagsproget, hvor leereren i hgj grad kan understgtte
elevernes sproglige udvikling, nar der gives feedback til eleven/grupperne lgbende
undervejs i forlgbet.

Den selvsteendige arbejdsproces kraever god stilladsering af leereren gennem dialog med
grupperne eller de enkelte elever og lgbende feedback. Her er det vigtigt, at laereren med
sine spgrgsmal understatter elevernes lzering og arbejdsproces og ikke fokuserer pa en
vurdering af elevernes arbejde. Feedbacken skal netop hjeelpe eleverne videre i egen
lzeringsproces, sa eleverne fortsat stiller spgrgsmal, undres og undersgger. Feedbacken
skal derfor:

gore eleverne i stand til at lgse opgaven bedre
bringe eleverne i laering

fa eleverne til at teenke

fa eleverne til at overveje neeste skidt i deres proces

Dette kan leereren ggre ved at indlede med at lytte til, hvor eleverne er, og stille
nysgerrige og undersggende spgrgsmal for dermed at afdeekke, hvad de kan selv, og
hvilken feedback har de brug for (William, 2015).

Eleverne skal undervejs stattes i deres egen vurdering af bade laeringsudbytte og
arbejdsproces, og i denne sammenhaeng kan der med fordel gives feedback pa bade
opgave- og procesniveau (Hattie & Timperley, 2013). Til procesniveauet hgrer de
strategier og processer, som bidrager til lgsning af opgaven.

Leereren kan derfor ogsa overveje at give eleverne feedback pa laeringsstrategier, da
dette kan hjaelpe eleverne til at reflektere over egen forstaelse og egen laeringsproces. At
blive opmaerksom pa valget af strategier og opgve nye strategier kan styrke elevernes
grundlaeggende naturfaglige arbejdsmetoder, saledes at strategierne kan anvendes i
andre naturfaglige forlab fremover. Ligesa kan elever opleve at treekke pa strategier fra
tidligere forlgb. P4 denne made kan lzereren arbejde med at styrke elevernes
forudseetninger for at arbejde selvsteendigt og undersggende i naturfag.

Den afsluttende evaluering af forlgbet foregar ved elevernes praesentation af deres
undersggelser og deres endelige model af det valgte dyr og/eller den valgte plante. Her
skal eleverne ogsa forholde sig til selve arbejdsprocessen, de har veeret igennem.
Leereren er opmaerksom pa elevernes proces og produkt ud fra de tydelige kriterier, der er
opstillet i opgaveformuleringen, og som relaterer sig til kompetencemalene. Nar eleverne
skal reflektere over proces og strategier, kan laereren understgtte elevernes overvejelser
med spgrgsmal som:

¢ Hvordan gik du i gang med arbejdet?

e Var noget nemt at finde frem til? Hvordan gjorde du? Hvorfor tror du at det var
sadan?

e Var noget sveert i processen? Hvordan lgste du det? Hvorfor tror du at det var
sadan?
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Forslag til refleksionsspgrgsmal efter gennemfart aktivitet

e Hvordan fungerede opstarten pa forlgbet — blev eleverne engagerede i opgaven?
Var rammesaetningen tydelig nok?

e Hvordan fik du stilladseret og givet feedback til grupperne/eleverne?

e Kunne du hjeelpe alle grupper/elever videre i deres undersggende arbejde?

e Blev alle elever udfordret pa et passende niveau?

e Hvilke tegn er observeret pa, at eleverne har udviklet deres
modelleringskompetence?

¢ Hvordan kan du fremadrettet seette elevernes opgvede leeringsstrategier i spil i
forbindelse med naturfaglige arbejdsmader?

e Hvilken leering tager du selv med dig, og hvordan kan du bruge det, nar du skal
planleegge fremtidige forlgb?

e Var der udfordrende situationer undervejs, og hvordan kom du igennem dem?

e Hvad far du lyst til at drafte med dit team?
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